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III. KINH NGHIỆM KHOA HỌC

· Lĩnh vực chuyên môn có kinh nghiệm: giảng dạy bộ môn ngữ văn
-
Số năm có kinh nghiệm: 12

· Các sáng kiến kinh nghiệm đã có trong 5 năm gần đây:

+ Rèn luyện kĩ năng đặt câu hỏi trong giờ dạy tác phẩm văn chương

+ Phương pháp rèn luyện kĩ năng tự học sáng tạo môn ngữ văn cho học sinh

VẬN DỤNG PHƯƠNG PHÁP THẢO LUẬN NHÓM
VÀO DẠY TÁC PHẨM VĂN CHƯƠNG Ở TRƯỜNG TRUNG HỌC PHỔ THÔNG
A. MỞ ĐẦU
I/ Lí do chọn đề tài
Phân tích tác phẩm văn chương (TPVC), còn gọi là đọc văn, là một phân môn quan trọng đòi hỏi bản lĩnh của người giáo viên dạy văn. Đọc văn là quá trình giáo viên phê bình TPVC qua phương tiện lời nói, là quá trình học sinh tiếp nhận TPVC với tư cách người đồng sáng tạo. Nhiệm vụ của đọc văn là giúp học sinh tự khám phá, cảm thụ cái hay, cái đẹp của TPVC, từ đó phát triển về tâm hồn và trí tuệ. Không thể có một quá trình cảm thụ thực sự, tự giác và tự nhiên nếu học sinh không tự nỗ lực vận động. Tuy nhiên những năm gần đây, học sinh có xu hướng coi nhẹ và chán học văn,  yếu kém về năng lực cảm thụ văn chương, lạnh lùng vô cảm trước nỗi đau của những số phận trong tác phẩm cũng như ngoài đời sống. Có thể nói đây là hệ quả tất yếu của lối dạy học văn truyền thống. Đó là lối dạy truyền thụ một chiều, thầy đọc trò chép, thầy say sưa thuyết giảng, học sinh tiếp nhận thụ động, ghi nhớ một cách máy móc về văn chương. Có khá nhiều trường hợp, giáo viên chỉ quan tâm đến nội dung tác phẩm mà chưa chú ý chúng mức về đặc trưng thể loại và ít chú ý về phương pháp. Tất cả những điều này cho thấy, vấn đề đổi mới phương pháp dạy học văn ở nhà trường phổ thông được đặt ra những năm gần đây là tất yếu, buộc các cấp chỉ đạo chuyên môn và giáo viên phải quan tâm giải quyết.
Thảo luận nhóm là một trong những phương pháp dạy học tích cực được sử dụng thường xuyên trong quá trình đổi mới phương pháp dạy học hiện nay. Để khắc phục lối truyền thụ tri thức một chiều, lối học thụ động, máy móc, cần phải sử dụng phối hợp nhiều phương pháp, phương pháp dạy học truyền thống và phương pháp dạy học hiện đại, trong đó có phương pháp thảo luận nhóm. Phương pháp này giúp người học tự giác, tích cực, chủ động tiếp thu kiến thức. Với cách dạy học này, học sinh có nhiều điều kiện bộc lộ những suy nghĩ của mình, tạo không khí học tập sôi nổi, kích thích tất cả học sinh tham gia vào quá trình học tập; đồng thời đáp ứng mục tiêu giáo dục đề ra: “lấy học sinh làm trung tâm”.  Vận dụng phương pháp thảo luận nhóm vào dạy học TPVC cũng là tìm đến một phương pháp dạy học mới  để giờ học văn tạo nên được những rung động tình cảm sâu sắc, phát huy tính chủ động của học sinh, góp phần nâng cao chất lượng dạy – học TPVC. Trên đây là những lý do khiến tôi quyết định nghiên cứu đề tài này. 
II/ Phạm vi nghiên cứu
Trong khuôn khổ của một đề tài sáng kiến kinh nghiệm, bài viết chỉ tập trung nghiên cứu vấn đề ở mức độ sơ lược trong phạm vi sau:

-  Cơ sở lí luận của phương pháp thảo luận nhóm

- Thực trạng của việc vận dụng phương pháp thảo luận nhóm trong dạy tác phẩm văn chương ở trường trung học phổ thông

- Cách vận dụng phương pháp thảo luận nhóm vào việc giảng dạy TPVC
III/ Mục đích nghiên cứu
Quá trình nghiên cứu nhằm xác định những vấn đề có tính chất lí thuyết của phương pháp thảo luận nhóm, góp phần bổ sung cho hệ phương pháp dạy học văn ngày càng hiệu quả. 
Nghiên cứu cách vận dụng phương pháp thảo luận nhóm vào dạy học TPVC sẽ giúp người viết có được cái nhìn đúng đắn, sâu sắc và toàn diện về phương pháp dạy học này, để việc dạy và học TPVC ngày càng tốt hơn. 

IV/ Phương pháp nghiên cứu
Thực hiện nghiên cứu đề tài này, ngoài phương pháp nghiên cứu khoa học chung còn sử dụng một số hương pháp chủ yếu như phương quan sát, phương pháp phân tích, tổng hợp, phương pháp thực nghiệm.
B. NỘI DUNG
1. PHƯƠNG PHÁP THẢO LUÂN NHÓM

1.1 Khái niệm
Thảo luận nhóm là một phương pháp dạy học xuất hiện từ những năm 70 của thế kỷ 20, ở trường Đại học Sư phạm của một số nước tiên tiến, bắt đầu từ môn học “Năng động tập thể” (Group dynanies) - một môn học dạy cho sinh viên kỹ năng làm việc tập thể. Dần dần, môn học này chuyên rèn luyện kỹ năng làm việc theo nhóm, từ đó hình thành nên phương pháp thảo luận trong dạy học ở tất cả các cấp học. Ở Việt Nam, phương pháp này được áp dụng rộng rãi trong dạy học từ những năm cuối thế kỷ XX, đầu thế kỷ XXI.
Theo tác giả Nguyễn Văn Cường “Dạy học nhóm là một hình thức xã hội của dạy học, trong đó học sinh của lớp học được chia thành các nhóm nhỏ trong khoảng thời gian giới hạn, mỗi nhóm tự lực hoàn thành các nhiệm vụ học tập trên cơ sở phân công và hợp tác làm việc. Kết quả làm việc của nhóm sau đó được trình bày và đánh giá trước toàn lớp.” [1, 98].  Tác giả Phan Trọng Ngọ cũng cho rằng:“Thảo luận nhóm là phương pháp trong đó nhóm lớn (lớp học) được chia thành những nhóm nhỏ để tất cả các thành viên trong lớp đều được làm việc và thảo luận về một chủ đề cụ thể và đưa ra ý kiến chung của nhóm mình về vấn đề đó.” [6, 223]. Thống nhất với các quan điểm trên, Nguyễn Trọng Sửu trong công trình “Dạy học nhóm – phương pháp dạy học tích cực” viết: “Dạy học nhóm là một hình thức của xã hội học tập, trong đó học sinh của một lớp được chia thành các nhóm nhỏ trong khoảng thời gian nhất định, mỗi nhóm tự lực hoàn thành các nhiệm vụ học tập trên cơ sở phân công và hợp tác làm việc, kết quả làm việc của nhóm sau đó được trình bày và đánh giá trước lớp.”[7, 21]. 
Từ các định nghĩa trên, chúng ta có thể đi đến kết luận: thảo luận nhóm là một phương pháp dạy học hiện đại, lấy người học làm trung tâm.Với phương pháp này, người học được làm việc cùng nhau theo các nhóm nhỏ và mỗi một thành viên trong nhóm đều có cơ hội tham gia vào giải quyết các nhiệm vụ học tập trong một khoảng thời gian nhất định dưới sự hướng dẫn, lãnh đạo của giáo viên. 

1.2 Tác dụng của phương pháp thảo luận nhóm

Mục đích chính của thảo luận nhóm là thông qua cộng tác học tập, nhằm: 

Phát huy tính tích cực, chủ động, tự lực của học sinh: trong thảo luân nhóm, học sinh phải tự giải quyết nhiệm vụ học tập, đòi hỏi sự tham gia tích cực của các thành viên; đồng thời, các thành viên cũng có trách nhiệm về kết quả làm việc của mình. 

Phát triển năng lực cộng tác làm việc của học sinh: học sinh được luyện tập kỹ năng cộng tác, làm việc với tinh thần đồng đội, các thành viên có sự quan tâm và khoan dung trong cách sống, cách ứng xử… 

Giúp cho học sinh có điều kiện trao đồi, rèn luyện khả năng ngôn ngữ thông qua cộng tác làm việc trong nhóm,  phát triển năng lực giao tiếp, biết lắng nghe, chấp nhận và phê phán ý kiến người khác. Đồng thời, các em biết đưa ra những ý kiến và bảo vệ những ý kiến của mình. 

Giúp cho học sinh có sự tự tin trong học tập, vì học sinh học tập theo hình thức hợp tác và qua giao tiếp xã hội - lớp học, cho nên các em sẽ mạnh dạn và không sợ mắc phải những sai lầm. 

Hình thành phương pháp nghiên khoa học cho học sinh: thông qua thảo luận nhóm, nhất là quá trình tự lực giải quyết các vấn đề bài học, giúp các em hình thành dần phương pháp nghiên cứu khoa học, rèn luyện và phát triển năng lực khoa học trong mọi vấn đề cuộc sống. 

Tăng cường tri thức, hiệu quả trong học tập: qua học nhóm, học sinh có thể nắm bài ngay trên lớp, hình thành những tri thức sáng tạo thông qua sự tự tư duy của mỗi thành viên. Áp dụng phương pháp này sẽ khích thích học sinh tìm kiếm những nguồn tri thức có liên quan đến vấn đề thảo luận. Trên cơ sở đó, các em sẽ thu lượm những kiến thức cho bản thân thông qua quá trình tìm kiếm tri thức. 

1.3 Nhiệm vụ của giáo viên và học sinh trong giờ thảo luận nhóm

1.3.1 Nhiệm vụ của giáo viên:

Trước khi tiến hành thảo luận nhóm, giáo viên trước hết cần chuẩn bị vấn đề thảo luận. Vấn đề phù hợp với phương pháp thảo luận nhóm là vấn đề có tính chất tranh luận. Một vấn đề có tính tranh luận là vấn đề có nhiều cách lí giải, suy tưởng, đôi khi có mâu thuẫn. Sự thành công của thảo luận nhóm là giáo viên đưa ra được các vấn đề thú vị, thách thức học sinh trả lời, buộc học sinh cùng nhau hợp tác để tìm ra câu trả lời. Chẳng hạn, khi dạy bài thơ “Tây Tiến – Quang Dũng”, giáo viên có thể định hướng những câu hỏi thảo luận như sau: Câu thơ “Đêm mơ Hà Nội dáng kiều thơm” từng bị cho là mang nỗi buồn tiểu tư sản và câu thơ “Rải rác biên cương mồ viễn xứ” mang đậm chất hiện thực bi thương, bi lụy. Quan niệm như vậy có đúng không? Ý kiến của em thế nào? Em hiểu hình ảnh “dáng kiều thơm” như thế nào? Tiếp theo, giáo viên hướng dẫn học sinh tìm và đọc tài liệu liên quan đến vấn đề thảo luận. Tài liệu bao gồm sách giáo khoa và các tài liệu khác sách tham khảo, phim ảnh…  Sau cùng, giáo viên tiến hành phân nhóm. Việc thành lập nhóm (số lượng nhóm và thành viên trong nhóm) dựa trên số lượng học sinh trong lớp và nội dung bài học. Số lượng thành viên trong nhóm tối ưu là từ 4 đến 7 người. Cách chia nhóm có thể hoàn toàn ngẫu nhiên, hoặc tùy theo tiêu chuẩn của giáo viên.

Khi học sinh thảo luận nhóm, giáo viên di chuyển chung quanh các nhóm, im lặng quan sát các nhóm làm việc. Khi học sinh gặp khó khăn, bế tắc hay tranh luận ngoài đề, giáo viên kịp thời can thiệp, hướng dẫn nhóm ra khỏi bế tắc hoặc quay lại vấn đề đang thảo luận. Hướng dẫn ở đây là đưa ra vài chi tiết liên quan đến giải pháp, đặt lại câu hỏi cho sáng rõ hơn chứ không đưa ra giải pháp. Nếu nhóm im lặng quá lâu do hết ý hay không ai có ý kiến, giáo viên tìm hiểu lí do và đặt câu hỏi cho học sinh trả lời. Trường hợp trong nhóm có thành viên “ngôi sao” hoặc có thành viên quá nhút nhát, giáo viên khéo léo giải quyết vấn đề bằng cách cho rằng ý kiến của thành viên nổi trội là đáng ghi nhận nhưng giáo viên muốn nghe ý kiến của học sinh nhút nhát.

Cuối buổi thảo luận, nhiệm vụ của giáo viên là nhận xét, bổ sung, định hướng đúng vấn đề, ghi nhận đóng góp của nhóm, cho điểm. 

1.3.2 Nhiệm vụ của học sinh

Học sinh phải chuẩn bị ý kiến cho vấn đề thảo luận, tham gia thảo luận. Nếu ý kiến trùng với ý kiến của bạn đã đề cập trước thì học sinh cần phải bổ túc thêm hay đưa ra một ý khác. Học sinh bảo vệ ý kiến của mình bằng những dẫn chứng thuyết phục nếu ý kiến của bản thân khác với ý kiến của cả nhóm và phải chấp nhận ý kiến đúng đắn. Trong khi thảo luận, học sinh cần ghi chép những ý kiến thảo luận trên vở nháp. Cuối buổi thảo luận, học sinh nhóm trưởng có trách nhiệm trình bày ý kiến của nhóm trước lớp. 
1.4 Các bước tiến hành thảo luận nhóm

Có 4 bước tiến hành thảo luận nhóm:

Bước 1: Sau khi chia nhóm, giáo viên giới thiệu nội dung và cung cấp thông tin ,định hướng cho việc thảo luận và đề ra nhiệm vụ cụ thể cho các nhóm.
Bước 2: Thảo luận nhóm: từng nhóm ngồi từng cụm với nhau để dễ dàng trao đổi ý kiến, giáo viên dẽ dàng quan sát, động viên hoặc gợi ý nếu cấn trong khi cả nhóm đang thảo luận. Nhóm trưởng có nhiệm vụ thu thập các ý kiến trong nhóm để báo cáo trước lớp.

Bước 3: Thảo luận lớp: các nhóm báo cáo trước lớp, nếu cần các nhóm có thể thảo luận với nhau  để đi đến kết luận.
Bước 4: Giáo viên tổng kết và khái quát kết quả bài học.
1.5 Ưu điểm, nhược điểm của dạy học theo phương pháp thảo luận nhóm
Bất cứ một phương pháp dạy học nào cũng đều có những ưu điểm và nhược điểm của nó. Phương pháp thảo luận nhóm cũng không ngoại lệ. 

1.5.1  Ưu điểm
Phát huy tính chủ động, sáng tạo của học sinh, tạo sự đoàn kết, hợp tác giữa các thành viên trong nhóm và mở rộng giao lưu với các học sinh khác, góp phần tích cực trong quá trình xây dựng nội dung bài học. 

Giáo viên rèn luyện dần phương pháp học tập, nghiên cứu và thái độ học tập tập thể, trên cơ sở đó sẽ tạo điều kiện tốt cho các em học tập cao hơn. 
Rèn luyện vốn ngôn ngữ cho các em trong giao tiếp, kết chặt tình bạn bè qua những lời nói sẻ chia, thông cảm và yêu thương. 
Giúp các em tự tin qua những lần thảo luận, thuyết trình, đồng thời rèn luyện năng lực tư duy và phát hiện vấn đề. 
Thảo luận nhóm là cơ hội tốt cho các em học tập, trao đổi với nhau. Các em sẽ góp nhặt những kiến thức của nhau mà hoàn chỉnh dần kiến thức của mình. 

1.5.2 Nhược điểm 
Bên cạnh những ưu điểm, thảo luận nhóm cũng có những nhược điểm cần phải khắc phục:

Thời gian học tập trên lớp bị bó hẹp ở tiết học (45 phút/ tiết), nên giáo viên sử dụng không khéo sẽ không cung cấp hết nội dung bài học vì phương pháp này rất mất thời gian. 
Do phải tập hợp học sinh thành những nhóm, giáo viên không nói rõ cách chuẩn bị nhóm trước thì lớp học sẽ rối loạn hoặc mất trật, bị lãng phí nhiều thời gian. 
Nếu trình độ học sinh trong nhóm không đều nhau thì những học sinh giỏi, khá sẽ lấn lướt những học sinh trung bình, yếu. Các em trung bình, yếu sẽ không có những điều kiện nói lên ý kiến riêng của mình. Từ đấy, các em sẽ mặc cảm, bất mãn, lơ là và không chú ý vào buổi thảo luận. 
Số lượng học sinh trong lớp quá đông (mỗi lớp khoảng 45 HS) cũng gây những khó khăn cho việc vận dụng thảo luân nhóm vào việc dạy và học. 
2. THỰC TRẠNG CỦA VIỆC VẬN DỤNG PHƯƠNG PHÁP THẢO LUẬN NHÓM VÀO DẠY TÁC PHẨM VĂN CHƯƠNG Ở TRƯỜNG TRUNG HỌC PHỔ THÔNG HIỆN NAY 
Trong những năm gần đây, phương pháp thảo luận nhóm được giáo viên trên cả nước sử dụng trong nhiều giờ dạy TPVC ở các trường trung học phổ thông. Khi dự giờ các tiết học có sử dụng phương pháp này, chúng tôi thấy có những tiết dạy thành công do giáo viên vận dụng linh hoạt các phương pháp dạy học trong đó có phương pháp thảo luận nhóm. Song có một số tiết dạy chưa thật sự thành công khi vận dụng phương pháp này.
2.1 Về phía giáo viên
Khi vận dụng phương pháp thảo luận nhóm, giáo viên còn lúng túng ở một số thao tác sau:
Thao tác lựa chọn vấn đề thảo luận: việc lựa chọn vấn đề thảo luận chưa mang tính chất tranh luận, hấp dẫn nên chưa khơi dậy tính tích cực của học sinh. Ví dụ, giáo viên đưa ra bài tập như sau: “Tấm chết là tại ai? Ông bụt hiện cứu Tấm mấy lần?”. Việc lựa chọn vấn đề thảo luân là khâu then chốt quyết định sự thành bại của phương pháp này. Vấn đề không hay, quá dễ hoặc quá khó không phù hợp với trình độ học sinh sẽ không huy động, thu hút được học sinh tập trung thảo luân, nếu có thì cũng chỉ mang tính chất đối phó.
Thao tác chia nhóm: có trường hợp chia nhóm quá lớn hoặc quá nhỏ, không phù hợp với vấn đề cần thảo luận và đặc điểm của lớp học. Việc chia nhóm còn đơn điệu, chủ yếu chia theo bàn (2 bàn/nhóm).
Thao tác chọn nhóm trưởng: nhóm trưởng không do nhóm tự bầu hoặc luân chuyển giữa các thành viên trong nhóm mà do giáo viên chọn một học sinh khá trong nhóm chuyên trách. Điều này khiến cho các học sinh khác trong nhóm mất đi cơ hội thể hiện mình cũng như cơ hội rèn luyện năng lực trình bày vấn đề trước nhóm và tập thể lớp.
Thao tác quan sát, hỗ trợ học sinh khi thảo luận: thông thường, các lớp đều có số lượng học sinh khá đông (trên 40 em). Một số giáo viên khi giao nhiệm vụ xong thường ngồi tai chỗ nên không quan sát, bao quát hết được học sinh trong lớp làm gì trong thời gian thảo luận, dẫn tới tình trạng có học sinh làm việc riêng, nói chuyện trong thời gian này. Giáo viên cũng không nắm bắt được những khó khăn, lúng túng của học sinh trong quá trình thảo luân để có sự gợi ý, hỗ trợ kịp thời.
Thao tác tổng kết: sau khi viết phương án trả lời ra bảng hoặc ra giấy, nhóm trưởng thay mặt nhóm đọc kết quả thảo luận trước lớp hoặc viết lên bảng. Giáo viên gọi học sinh khác nhận xét, bổ sung và kết luận. Thao tác này được lặp đi lặp lại khá đơn điệu, nhàm chán.
2.2. Về phía học sinh
Trong thời gian thảo luận, chỉ có số ít học sinh làm việc thật sự (nhóm trưởng và HS khá, giỏi trong nhóm), còn lại các em thường ngồi chơi, nói chuyện, làm việc riêng. Một số học sinh không ý thức được sự cần thiết phải hợp tác để chiếm lĩnh tri thức nên nhiều khi các em biến hoạt động thảo luận thành cơ hội để tán gẫu, lãng phí thời gian, gây ồn ào, ảnh hưởng tới lớp khác.
Câu trả lời của học sinh thường lặp lại những kiến thức trong sách giáo khoa, thiếu sức sáng tạo.
Vì những hạn chế trên mà phương pháp thảo luận nhóm thường được vận dụng mang tính hình thức, đối phó, chủ yếu trong các giờ hội giảng, hầu như rất ít được vận dụng trong những giờ học bình thường.  Mặt khác, thảo luận nhóm là phương pháp mất nhiều thời gian mà quỹ thời gian dành giờ dạy TPVC lại hạn chế và số lượng học sinh trong lớp quá đông cũng là nguyên nhân dẫn đến việc giáo viên ít vận dung phương pháp này. 
3. VẬN DỤNG PHƯƠNG PHÁP THẢO LUẬN NHÓM VÀO GIỜ DẠY TÁC PHẨM VĂN CHƯƠNG

3.1 Những tiền đề thuận lợi cho việc vận dung phương pháp thảo luận nhóm vào dạy TPVC 
TPVC  bao giờ cũng là một hệ thống động và do đó trong hoạt động tiếp nhận TPVC, người đọc không phải là khách thể thụ động mà là một chủ thể có ý thức, một chủ thể đồng sáng tạo. Người đọc là người cùng tham gia vào tiến trình sáng tại để xây dựng ý nghĩa của TPVC. Như chúng ta đã biết, TPVC được xây dựng thông qua hình tựơng nghệ thuật mang tính phi vật thể, lấy ngôn từ làm chất liệu và năng lực hư cấu, tưởng tượng của nhà văn. Do đó, TPVC mang tính đa nghĩa, biểu cảm, có những tác phẩm mà chính bản thân tác giả cũng chưa thể giải mã hết được. Tác phẩm càng xuất sắc thì càng đa nghĩa, mở ra nhiều hướng tiếp cận khác nhau. Khi dạy TPVC, giáo viên phải làm sao giúp học sinh tự giác, hứng thú tìm hiểu hiểu tác phẩm, học sinh từng bước tri giác ngôn ngữ đế tưởng tượng, phân tích, khái quát theo con đường cảm xúc hóa phù hợp với quy luật cảm thụ văn chương. Trong dạy văn, nếu giáo viên chỉ quan tâm đến văn bản văn chương và chỉ quan tâm đến nghệ thuật, tài năng khám phá những chỗ độc đáo trong TPVC để rồi tìm ra hình thức lôi cuốn học sinh cảm thông đồng điệu với những gì giáo viên đã tìm tòi được thì giờ văn chỉ tác động đến nhận thức lý trí mà không lay động tâm hồn, học sinh không rung dộng trước những cảnh đời những số phận, xa lạ trước những nỗi niềm của nhà văn với số phận con người. Tiếng nói của học sinh bị mờ nhạt. Mối liên hệ giữa giáo viên và học sinh là mối liên hệ một chiều, mất hẳn mối liên hệ giữa nhà văn và học sinh. Như vậy, có thể nói phương pháp thảo luận nhóm là một trong những phương pháp thích hợp vì đây là phương pháp tích cực, tạo hiệu quả kép, kích thích để các em xuất hiện những ý tưởng mới lạ, táo bạo, độc đáo và mở ra được sự giao tiếp đối thoại giữa nhà văn - hoc sinh. 
Trình độ nhận thức và đặc điểm tâm lý lứa tuổi của học sinh là những yếu tố quan trọng ảnh hưởng trực tiếp đến việc thưởng thức, tiếp nhận TPVC. Học sinh ở lứa tuổi này hoàn toàn có khả năng tư duy trừu tượng và tưởng tượng tái hiện. học sinh có thể nhìn nhận, đánh giá về sự vật, hiện tượng một cách sâu sắc và độc lập. Ở lứa tuổi này, học sinh có nhu cầu ham hiểu biết, khao khát tìm hiểu thế giới xung quanh. Khi tiếp cận TPVC, trước những tình huống, sự kiện, số phận của các nhân vật trong tác phẩm, các em sẽ băn khoăn, suy nghĩ, đòi hỏi một sự lý giải, phân tích. 
3.2 Những nguyên tắc vận dụng phương pháp thảo luận nhóm nhằm nâng cao hiệu quả dạy học TPVC

Dạy học nhóm không phải là một phương pháp độc tôn. Nó cũng có những hạn chế nhất định, nếu tổ chức không khéo dễ gây nên tình trạng kiến thức bị gián đoạn, không hệ thống, thiếu logic, chỉnh thể tác phẩm bị phá vỡ, không khí tình cảm của giờ văn dễ bị xâm phạm. Nên khi vận dụng, chúng ta cần đảm bảo một số nguyên tắc như sau:
3.2.1 Câu hỏi thảo luận phải có tính vấn đề
Câu hỏi có tính vấn đề là câu hỏi chứa đựng mâu thuẫn (giữa cái đã biết và cái chưa biết) tạo nên tình huống có vấn đề, đồng thời kích thích được tính tích cực, chủ động và phát huy tư duy sáng tạo trong hoạt động cảm thụ văn học của học sinh. 
Ví dụ: (1)
a) Theo em, tại sao Nguyễn Tuân gọi cảnh cho chữ  là “cảnh tượng xưa nay chưa từng có”?
b) So với những tác phẩm cùng viết về đề tài viết về người nông dân nghèo như “Bước đường cùng” của Nguyễn Công Hoan và “Tắt đèn” của Ngô Tất Tố, tác phẩm “Chí Phèo” của Nam Cao có gì mới mẻ?
Mâu thuẫn giữa cái đã biết và cái chưa biết trong ví dụ 1 là: “cái đã biết” ở ví dụ 1.a là hoàn cảnh cho chữ thông thường và ở 1.b là viết về người nông dân, Nguyễn Công Hoan với “Bước đường cùng” và Ngô Tất Tố với “Tắt đèn” đều đề cập đến quá trình bần cùng hóa của người nông dân còn “cái chưa biết” là cảnh cho chữ trong tác phẩm “Chữ người tử tù” của Nguyễn Tuân (1.a) và hướng đi mới của Nam Cao khi viết về người nông dân  trong tác phẩm “Chí Phèo” (1.b).
Câu hỏi có vấn đề không nhằm mục đích tái hiện tri thức đã có mà yêu cầu học sinh phải biết sử dụng “cái đã biết”  để làm phương thức tìm tòi, nghiên cứu những giá trị tri thức mới.
Cần lưu ý, vấn đề được nêu trong tác phẩm văn chương không phải có từ ý định chủ quan của giáo viên mà vấn đề phải được đặt ra từ bản thân của tác phẩm văn chương có nhiều ẩn số cần được giải mã về nội dung và hình thức và từ vấn đề khó khăn, vướng mắc nảy sinh từ tầm đón nhận của học sinh trong quá trình tiếp nhận tác phẩm.Vấn đề trong tác phẩm văn chương thường là tư tưởng chủ đề, ý nghĩa tác phẩm hoặc tính hiệu quả của nghệ thuật xây dựng hình tượng, xây dựng tính cách, kết cấu phi logic, sử dụng chi tiết như một điểm sáng thẩm mĩ, các biện pháp tu từ… 
Ví dụ, dựa vào đặc điểm thi pháp để đưa ra vấn đề thảo luận: với tác phẩm “Chí Phèo” – Nam Cao, chúng ta dựa vào đặc điểm kết cấu của truyện là kết cấu tâm lí, kết cấu vòng tròn đưa ra câu hỏi thảo luận “Kết cấu của truyện có gì độc đáo, ý nghĩa của kết cấu đối với truyện?” hoặc dựa vào đặc điểm nhân vật – Chí Phèo là nhân vật điển hình xây dựng câu hỏi “Ý nghĩa khái quát điển hình của hình tượng nhân vật Chí Phèo là gì?”.


Ngoài ra, nhiều khi sự thành công hay hạn chế của tác phẩm cũng là những vấn đề. Nắm được vấn đề đặt ra từ tác phẩm và khả năng tiếp nhận của học sinh được xem là bước khởi đầu quan trọng, có tính chất quyết định khi sử dụng phương pháp thảo luận nhóm. Như vậy, muốn xây dựng được câu hỏi thảo luận có vấn đề, giáo viên phải dựa vào những hiểu biết của mình về đặc điểm thi pháp của các TPVC để đặt học sinh vào tình huống có vấn đề, tổ chức cho học sinh giải quyết vấn đề bằng câu hỏi gợi mở.

3.2.2 Việc thành lập nhóm dựa trên số lượng học sinh trong lớp và nội dung bài học

Trong việc thành lập nhóm, giáo viên  nên áp dụng linh hoạt các hình thức chia nhóm như:
Chia nhóm ngẫu nhiên: học sinh đếm 1,2,3,4... rồi vòng trở lại. học sinh đếm số nào thì vào nhóm ấy. Giáo viên cũng có thể chia theo bàn, theo tổ. 
Chia nhóm theo năng lực học học tập: giáo viên dựa vào năng lực học tập của học sinh để chia thành nhóm giỏi, khá, trung bình, yếu. Những HS yếu hơn sẽ xử lý các bài tập cơ bản, những HS đặc biệt giỏi sẽ nhận được thêm những bài tập bổ sung. 
Chia nhóm gồm đủ các trình độ: Cách chia này thường được sử dụng khi nội dung thảo luận cần có sự hỗ trợ lẫn nhau.
Chia nhóm cố định trong một thời gian dài: nhóm được duy trì trong một số tuần hoặc một số tháng. Các nhóm này thậm chí có thể được đặt tên riêng.
Số lượng thành viên trong nhóm: nhóm nhỏ (2 HS), nhóm vừa (4 - 5 HS), nhóm lớn (7 - 10 HS).
Số lượng nhóm và số lượng thành viên trong nhóm và thời gian thảo luận  phải phụ thuộc vào số lượng học sinh trong lớp hoặc vấn đề thảo luận nảy sinh từ nội dung bài học. Cụ thể:
Với vấn đề thảo luận có tính chất phức tạp như vấn chứa nhiều nội dung cần làm sáng tỏ, hoặc có nhiều cách lí giải như “Nghệ thuật xây dựng kết cấu tác phẩm Chí Phèo đã đạt đến đỉnh cao của văn học hiện thực phê phán 1930 -1945. Bằng những sự hiểu biết của mình, các em hãy làm sáng tỏ vấn đề trên?”, chúng ta nên chia nhóm gồm đủ trình độ học sinh, số lượng thành viên từ 4-5 học sinh thời gian thảo luận khoảng 4 - 7 phút. Với thời gian và cấu trúc nhóm đó, các em sẽ chia nhau đảm nhận những vấn đề khác nhau nhằm hoàn thành nhiệm vụ mà giáo viên giao phó. 
Với vấn đề thảo luận có tính chất đơn giản như “tìm chi tiết miêu tả niềm hạnh phúc của cụ ông Cố Hồng và nêu ý nghĩa của chi tiết đó?”, chúng ta nên sử dụng loại nhóm 2 học sinh và thời gian thảo luận trong khoảng (1-2 phút). 
Sau khi chia nhóm, mỗi nhóm sẽ bốc thăm để chọn nhóm trưởng, thư ký hoặc tự bầu ra nhóm trưởng. Giáo viên có thể chỉ định nhóm trưởng, thư ký luân phiên để khắc phục tình trạng chỉ có một học sinh chuyên trách nhiệm vụ này.
3.2.3 Giáo viên cần quan sát, hỗ trợ học sinh trong quá trình thảo luận nhóm
Trong khi học sinh thảo luận nhóm, giáo viên di chuyển chung quanh các nhóm, im lặng quan sát các nhóm làm việc. Khi học sinh gặp khó khăn, bế tắc, giáo viên kịp thời can thiệp, hướng dẫn nhóm ra khỏi bế tắc bằng những câu hỏi gợi mở. 
Ví dụ: : “Nghệ thuật xây dựng kết cấu tác phẩm Chí Phèo đã đạt đến đỉnh cao của văn học hiện thực phê phán 1930 -1945. Bằng những sự hiểu biết của mình, các em hãy làm sáng tỏ vấn đề trên?” 
Vấn đề này phức tạp, để giải quyết được học sinh cần phải nắm vững bài học và có cách nhìn tổng quát. Ban đầu, các em sẽ gặp lúng túng, thậm chí nói lan man không vào trọng tâm. Để các em giải quyết được, giáo viên cần định hướng gợi mở như: 
Yêu cầu các em chú ý đến những đoạn văn cần thiết để nhận ra kết cấu tác phẩm (đoạn đầu tác phẩm, đoạn cuối tác phẩm…) 
Ý nghĩa của những đoạn văn đó về mặt kết cấu như thế nào?

So sánh với một số nhà văn cùng thời với Nam Cao như Ngô Tất Tố (Tắt đèn) Vũ Trọng Phụng (Số đỏ), Nguyễn Công Hoan (Đồng hào có ma, Tinh thần thể dục…) 

Trên những định hướng đó, các em sẽ dễ dàng tiến hành thảo luận.
Giáo viên dẫn dắt học sinh vận dụng tư duy vốn có của các em giải quyết từng vấn đề: gợi lại những tri thức đã có từ trước, khơi gợi những suy nghĩ trong các em thông qua vốn sống của các em.  
Ví dụ: “Chi tiết Tấm giết Cám là một hành động đáng sợ. Theo các em, hình tượng Tấm có bị giảm sút hay không? Vì sao?” 
Với câu hỏi như vậy, học sinh sẽ trả lời là “không” hoặc “có”; còn phần lý giải sẽ gặp những khó khăn. Trong trường hợp này, giáo viên phải định hướng cho các em nhớ lại những đặc điểm của Tấm, nhớ lại đặc trưng của văn học dân gian, gợi mở các quan điểm khác nhau mà người thời xưa và nay đánh giá, cảm nhận cá nhân của em về vấn đề đó…
Khi gặp trường hợp trong nhóm có thành viên “ngôi sao” hoặc có thành viên quá nhút nhát, giáo viên kịp thời can thiệp hạn chế những học sinh nói quá nhiều, khích lệ, động viên học sinh nhút nhát phát biểu ý kiến bằng cách giáo viên có thể trực tiếp hỏi học sinh nhút nhát rắng: “Cô nhận thấy nhóm bạn rất có tinh thần tham gia thảo luận, đã đưa ra được rất nhiều ý kiến, quan điểm của các bạn như vậy còn ý kiến của em như thế nào? Em thấy chúng ta cần bổ sung những gì cho những ý các bạn vừa nêu?”. 
3.2.4 Trình bày và đánh giá kết quả
Đại diện các nhóm sẽ lên trình bày kết quả trước toàn lớp: trình bày miệng hoặc trình bày miệng với báo cáo viết kèm theo. Có thể kèm theo minh họa bằng tranh ảnh hoặc biểu diễn. Đại diện nhóm có thể là nhóm trưởng hoặc một thành viên khác trong nhóm do giáo viên chỉ định. Kết quả trình bày của các nhóm được đánh giá và rút ra những kết luận cho việc học tập tiếp theo. Giáo viên đóng vai trò trọng tài chốt lại những nội dung cơ bản, khen thưởng những nhóm thảo luận tốt, động viên, khuyến khích để tạo hứng thú cho học sinh. Hình thức khen thưởng có thể là biểu dương cũng có thể là cho thêm điểm thưởng vào điểm hoạt động nhóm.
3.3 Quy trình thảo luận nhóm
+ Giới thiệu thiệu vấn đề thảo luận
+ Xác định nhiệm vụ của các nhóm

+ Thành lập các nhóm

+ Chuẩn bị chỗ làm việc nhóm

+ Lập kế hoạch làm việc

+ Tiến hành giải quyết nhiệm vụ
+ Báo cáo kết quả thảo luận trước lớp
Muốn thành công với phương pháp thảo luận nhóm giáo viên phải nắm vững phương pháp thực hiện và có những chuẩn bị trước. Để chuẩn bị, giáo viên cần trả lời những câu hỏi sau: 

•  Vấn đề đặt ra trong bài học có phù hợp với dạy học nhóm không? 

•   Các nhóm làm việc với nhiệm vụ giống nhau hay khác nhau? 

•   Học sinh đã có đủ kiến thức và tài liệu cho công việc nhóm chưa? 

•   Cần trình bày nhiệm vụ làm việc nhóm nhóm như thế nào? 

•   Cần chia nhóm theo tiêu chí nào? 

•   Cần tổ chức phòng làm việc, kê bàn ghế như thế nào?
•   Thời gian học có đảm bảo cho việc thảo luận nhóm không?
3. 4 Các dạng bài tập có thể vận dung phương pháp thảo luận nhóm trong giờ dạy TPVC

Như đã nói ở trên, việc lựa chọn vấn đề thảo luân là khâu then chốt quyết định sự thành bại của phương pháp này. 80%  thành công của thảo luận nhóm là giáo viên đưa ra được các vấn đề thảo luận thú vị. Để vận dụng thành công phương pháp này vào dạy TPVC, chúng ta cần xây dựng được các dạng bài tập thảo luận phù hợp với đặc điểm thi pháp thể loại.
3.4.1 Dạng bài tập thảo luận trên lớp
Dạng bài tập thảo luận so sánh: So sánh giữa các nhân vật, nhóm nhân vật trong tác phẩm “So sánh nhân vật Liên với những nhân vật khác trong phố huyện nghèo (Hai đứa trẻ)”; So sánh các giai đoạn trong cuộc đời nhân vật  như “So sánh tính cách Chí Phèo trước khi đi tù với tính cách Chí Phèo sau khi ra tù (Chí Phèo)”; So sánh các từ ngữ, hình ảnh trong tác phẩm “So sánh hình ảnh âm thanh, ánh sáng, con người ở nơi phố huyện với âm thanh, ánh sáng, con người của đoàn tàu trong tác phẩm “Hai đứa trẻ” của Thạch Lam.”; So sánh yếu tố trong tác phẩm với nguyên mẫu ngoài đời “So sánh nhân vật Lục Vân Tiên với Nguyễn Đình Chiểu.”. 

Dạng bài tập phân tích: phân tích hình ảnh, chi tiết và từ ngữ “Trong truyện ngắn Hai đứa trẻ, có một hình ảnh được lặp đi lặp lại nhiều lần, đó là hình ảnh nào? Sự lặp lại này có tác dụng gì?”;  phân tích nhân vật bao gồm các sự kiện có liên hệ trực tiếp nhân vật: diện mạo, hành động, tính cách nhân vật “Tính cách của Bá  Kiến được bộc lộ như thế nào qua tác phẩm Chí phèo? Dụng ý của Nam Cao khi xây dựng hình tượng nhân vật Bá kiến?”; phân tích các biện pháp và thủ pháp nghệ thuật: đối với thơ: các biện pháp tu từ (so sánh, lặp, chơi chữ, láy…); đối với văn xuôi: nghệ thuật xây dựng nhân vật, kết cấu, không gian, thời gian… 

Dạng bài tập lập biểu đồ, sơ đồ: sử dụng hình tròn, hình vuông, khung, các mũi tên đường thẳng và hình vẻ để biểu thị mối quan hệ giữa các khái niệm trừu tượng hoặc các sự kiện. Loại này thích hợp trong các giờ ôn tập, giờ rèn luyện kỹ năng khái quát, hệ thống và khắc sâu kiến thức.
 Ví dụ:

	Thơ trung đại
	Thơ hiện đại



	Mang đầy đủ những đặc điểm thi pháp VH trung đại.
	- Phá bỏ các quy phạm chặt chẽ.

- Thoát khỏi hệ thống ước lệ mang tính phi ngã thể hiện tinh thần dân chủ với cái tôi cá nhân đầy cảm xúc




 

(Sơ đồ thể hiện nỗi nhớ của Quang Dũng của bài thơ Tây Tiến)
3.4.2 Dạng bài tập thực hiện ở nhà, tiết học sau trình bày
Giáo viên cho các bài tập để mỗi nhóm chuẩn bị. Bài tập có thể là tìm những vấn đề có liên quan đến bài học, hoặc sưu tầm tư liệu, hoặc tìm hiểu một vấn đề, hoặc toàn bộ của bài học. Bài tập này có tác dụng giúp học sinh tìm hiểu trước vấn đề, khi vào lớp học, các nhóm sẽ góp ý kiến bổ sung những mảng kiến thức còn 
thiếu, từ đó các em sẽ hiểu vấn đề hơn. Hạn chế của dạng bài tập này là giáo viên không thể nắm bắt tình hình học nhóm của các em, do vậy sẽ có những học sinh không tham gia trực tiếp với các bạn của mình để thảo luận. 
4. THỰC NGHIỆM GIẢNG DẠY
4.1 Thiết kế giáo án thực nghiệm
Ñoïc vaên:
CHÖÕ NGÖÔØI TÖÛ TUØ

(Nguyeãn Tuaân)


I. MÖÙC ÑOÄ CAÀN ÑAÏT
 

Giuùp hoïc sinh :

 
- Caûm nhaän ñöôïc veû ñeïp cuûa hình töôïng nhaân vaät Huaán Cao, ñoàng thôøi hieåu theâm quan ñieåm ngheä thuaät cuûa Nguyeãn Tuaân qua nhaân vaät naøy.


- Hieåu vaø phaân tích ñöôïc ngheä thuaät cuûa thieân truyeän : tình huoáng truyeän ñoäc ñaùo , khoâng khí coå , thuû phaùp ñoái laäp , ngoân ngöõ goùc caïnh giaøu giaù trò taïo hình .

II. TROÏNG TAÂM KIEÁN THÖÙC, KÓ NAÊNG


1. kieán thöùc


- Ñaëc ñieåm chính cuûa hình töôïng nhaân vaät Huaán Cao: coát caùch cuûa moät ngheä só taøi hoa; khí phaùc cuûa moät trang anh huøng nghóa lieät: veû ñeïp trong saùng, thieân löông cuûa moät con ngöôøi troïng nghóa khinh taøi.


- Quan nieäm veà caùi ñeïp vaø taám loøng yeâu nöôùc kín ñaùo cuûa nguyeãn tuaân.


- Xaây döïng tình huoáng truyeän ñoäc ñaùo; taïo khoâng khí coå xöa; buùt phaùp laõng maïn vaø ngheä thuaät töông phaûn; ngoân ngöõ giaøu tính taïo hình.


2. Kó naêng


- Ñoïc – hieåu moät truyeän ngaén hieän ñaïi


- Phaân tích nhaân vaät trong taùc phaåm töï söï.

III.PHÖÔNG PHAÙP


Dieãn giaûng, phaùt vaán, gôïi môû, thaûo luaän nhoùm .

IV.TIEÁN TRÌNH TIEÁT DAÏY


1.OÅn ñònh lôùp 


2.Baøi cuõ : a) Khung caûnh vaø con ngöôøi phoá huyeän ñöôïc phaùt hoïa qua nhöõng chi tieát naøo? Qua ñoù taùc giaû muoán göûi gaém ñieàu gì ?



       b) Diễn biến tâm trạng nhân vật Liên?


3 . Baøi môùi 

	Hoaït ñoäng cuûa GV vaø HS
	Yeâu caàu caàn ñaït

	Hoaït ñoäng 1: tìm hieåu chung 

Goïi hoïc sinh ñoïc tieåu daãn SGK

- Haõy neâu nhöõng neùt chính veà cuoäc ñôøi cuûa Nguyeãn Tuaân?
- Haõy keå teân nhöõng taùc phaåm tieâu bieåu cuûa Nguyeãn Tuaân tröôùc vaø sau CMT8?
+ GV nhaéc laïi vaø giaûng theâm veà taùc phaåm “Vang boùng moät thôøi”.

- Neâu xuaát xöù cuûa truyeän ngaén Chöõ ngöôøi töû tuø?
- Ñaõ ñoïc taùc phaåm ôû nhaø, em haõy toùm taét laïi noäi dung taùc phaåm?
+ GV đñònh höôùng kieåu toùm taét (theo trình töï caâu chuyeän ) 

- Theo em noäi dung chính cuûa truyeän noùi leân ñieàu gì?

- Thoâng qua noäi dung naøy, taùc giaû muoán göûi gaém ñieàu gì?

(Gv neân hoûi khoaûng 2-3 hs vaø sau ñoù ñöa ra keát luaän chung)
Hoaït ñoäng 2 : ñoïc hieåu vaên baûn

Neáu coù thôøi gian, giaùo vieân goïi hoïc sinh ñoïc taùc phaåm vaø  höôùng daãn caùch ñoïc. 
*Hoaït ñoäng thaûo luaän nhoùm

 + Gv giới thiệu thiệu vấn đề thảo luận : phaân tích truyeän ngaén naøy thöïc chaát laø phaân tích hai nhaân vaät Vieân quaûn nguïc vaø Huaán Cao. Hai nhaân vaät naøy naèm ôû hai tuyeán ñoái laäp nhau, coù quan heä chaët cheõ vôùi nhau, soi saùng vaø toân vinh nhau.

+ Xác định nhiệm vụ của các nhóm : caùc nhoùm laäp baûng so saùnh, xaùc ñònh nhöõng ñieåm ñoái laäp cuûa hai nhaân vaät naøy, töø ñoù nhaän xeùt veà tình huoáng truyeän ? Thaûo luaän trong voøng 3-4 phuùt.
+ Thành lập các nhóm : nhoùm 2-4 hs, choïn ngaãu nhieân.
+ Chuẩn bị chỗ làm việc nhóm : hs ngoài 2 baøn ñoái dieän nhau.
+ Lập kế hoạch làm việc : ñoïc vaên baûn, thaûo luaän, laäp baûng
+ Hs báo cáo kết quả thảo luận trước lớp :  trình baøy mieäng vôùi baûng so aùnh.
+ Gv ñaùnh giaù, cho ñieåm nhoùm laøm toát.

+ GV  neâu vaán ñeà : Chaân dung cuûa nhaân vaät Huaán Cao ñöôïc mieâu taû nhö theá naøo?

(Gv cho hs xem tranh chöõ vaø giaûi thích veà ngheä thuaät vieát chöõ Haùn)
- Nhaø vaên NT ñaëc taû taøi hoa cuûa Huaán Cao qua vieäc taû chöõ vieát cuûa oâng, em haõy phaùt hieän nhöõng chi tieát naøy?  
- Chi tieát naøo mieâu taû veû ñeïp hieân ngang cuûa Huaán Cao?
- Nhöõng chi tieát vaø haønh ñoäng naøo chöùng toû Huaán Cao laø ngöôøi coù taâm cao caû?
- Em hieåu nghóa cuûa töø thieân löông nhö theá naøo?

(Gv giaûng töø thieân löông)

- Xaây döïng nhaân vaät lí töôûng nhö vaäy, Nguyeãn Tuaân muoán göûi gaém ñieàu gì?

(Gv giaûng bình)

- Vieân quaûn nguïc ñöôïc mieâu taû nhö theá naøo veà ngoaïi hình, tính caùch, hoaøn caûnh soáng vaø sôû thích?

+ Gv neâu vaán ñeàâ : tình huoáng quaûn nguïc gaëp Huaán Cao mang kòch tính, coù xung ñoät. Vieân quaûn nguïc phaûi löïa choïn caùch haønh xöû.
- Khi gaëp HC, vieân quaûn nguïc coù dieãn bieán taâm lí nhö theá naøo vaø oâng haønh xöû nhö theá naøo?

* Hoaït ñoäng nhoùm: 
+ Chia nhoùm coù ñuû trình ñoä, nhoùm vöøa

+ Vaán ñeà thaûo luaän: Vì sao Nguyeãn Tuaân goïi caûnh cho chöõ laø ‘caûnh töôïng xöa nay chöa töøng coù’?
+ Gv gôïi môû trong khi hs thaûo luaän:

- Chuyeän xaûy ra luùc naøo ? ôû ñaâu ? Thôøi gian vaø khoâng gian coù gì ñaëc bieät ? (ñoïc trang 174)

- Thuû phaùp ngheä thuaät ñöôïc söû dung?

- Con ngöôøi ñöôïc mieâu taû nhö theá naøo?

+ HS cöû nhoùm tröôûng ñaïi dieän trình baøy mieäng.
+ Gv nhaän xeùt, ñaùnh giaù
- Huaán Cao khuyeân quaûn nguïc ñieàu gì? YÙ nghóa cuûa lôøi khuyeân?

Thaùi ñoä khuùm nuùm ‘xin baùi lónh’ cuûa quaûn nguïc noùi leân ñieàu gì?

- Ñaây coù phaûi laø thaùi ñoä cuûa ngöôøi coù nhaân caùch thaáp heøn khoâng? Taïi sao?
- Qua quaù trình phaân tích, em haõy neâu nhöõng ñaëc saéc veà ngheä thuaät?

Hoaït ñoäng 3 : Toång keát

- Haõy ruùt ra nhöõng giaù trò veà noäi dung vaø ngheä thuaät?
Cho HS laøm baøi luyeän taäp Sgk/115.

                                                     
	I.TÌM HIEÅU CHUNG 

1.Taùc giaû 
a. Cuoäc ñôøi: Nguyeãn Tuaân (1910-1987)

- Queâ: Thanh Xuaân , Haø Noäi 

-Xuaát thaân gia ñình nhaø nho khi Haùn hoïc ñaõ taøn.

-Baûn thaân : laø moät trí thöùc giaøu loøng yeâu nöôùc vaø tinh thaàn daân toäc, moät nhaø vaên taøi hoa vôùi phong caùnh vieát ñoäc ñaùo in ñaäm daáu aán cuûa mình.

b. Söï nghieäp vaên chöông
- Phong cách nghệ thuật và taùc phaåm chính: 2 giai ñoaïn (tröôùc vaø sau Caùch maïng 8/1945 )       
(SGK/ 107)

2.Taùc phaåm“Chöõ ngöôøi töû tuø” :

a. Xuaát xöù: trích. “Vang boùng moät thôøi”, ñaêng treân taïp chí “Tao Ñaøn”, soá ra ngaøy 1/3/1939, in thaønh saùch laàn ñaàu xuaát baûn 1940.
b. Toùm taét .

- Quaûn nguïc nhaän coâng vaên goàm 6 tuø nhaân  aùn cheùm trong ñoù coù Huaán Cao, ñoái thoaïi vôùi thô laïi, quaûn nguïc bieát Huaán Cao coù taøi vieát chöõ vaø taøi beû khoùa .   

- Cuoäc ñoùn ñoaøn tuø nhaân dieãn ra khaùc thöôøng, thô laïi, quaûn nguïc ñoái xöû vôùi Huaán Cao meàm moûng, chu ñaùo nhieàu laàn vöôït quaù vieäc laøm cuûa nguïc quan .

- Quaûn nguïc nhaän coâng vaên chuyeån ñoaøn tuø ñeán kinh ñoâ ñeå thi haønh aùn, thö laïi keå vôùi tuø Huaán Cao taâm söï cuûa quaûn nguïc. Huaán Cao cho chöõ quaûn nguïc taïi nhaø nguïc.

c. Chuû ñeà .

Qua hình töôïng kì vó Huaán Cao, Nguyeãn Tuaân khaúng ñònh söï chieán thaéng cuûa caùi ñeïp, caùi thieän vôùi caùi aùc, caùi xaáu. Ñoàng thôøi boäc loä loøng yeâu nöôùc thaàm kín. 
II. ÑOÏC – HIEÅU VAÊN BAÛN.

1. Tình huoáng truyeän : ñoäc ñaùo

Vieân quaûn nguïc
Huaán Cao
- Cai nguïc

- Quan trieàu ñình

- Gìn giöõ, baûo veä caùi ñeïp
- Töû tuø

- Choáng laïi trieàu ñình

- Saùng taïo caùi ñeïp

Nhaän xeùt

+ Huaán Cao: teân “ñaïi nghòch” caàm ñaàu cuoäc noåi loaïn nay bò baét giam chôø ngaøy ra phaùp tröôøng ñeå chòu toäi.

+ Quaûn nguïc : keû ñaïi dieän cho traät töï xaõ hoäi ñöông thôøi. Hoï gaëp nhau choán nguïc tuø toái taêm nhô baån trong tình theá ñoái ñòch : töû tuø vaø quaûn nguïc.

( Chính tình huoáng ñoäc ñaùo naøy ñaõ laøm noåi baät veû ñeïp cuûa hình töôïng Huaán Cao, laøm saùng toû taám loøng bieät nhôõn lieân taøi cuûa vieân quaûn  nguïc, ñoàng thôøi theå hieän saâu saéc chuû ñeà cuûa taùc phaåm.

2.Hình töôïng nhaân vaät Huaán Cao.  

Huaán Cao laø hình töôïng vaên hoïc mang nhöõng neùt khaùi quaùt cao cuûa nhaø nho taøi hoa, khí phaùch, nhaân caùch cao ñeïp.

· Huaán Cao laø ngöôøi taøi hoa 

+ Vieát chöõ nhanh, ñeïp, theå hieän  hoaøi baõo lôùn.

+ Taøi vöôït nguïc, beû khoaù → yù thöùc phaù boû goâng xieàng, khoâng cam chòu (d/c)

+ Taøi chæ huy.

 • Chöa vaøo nhaø lao: caàm ñaàu nhöõng keû daùm choáng laïi trieàu ñình.

 • Trong nguïc tuø vaãn laø ngöôøi ñöùng ñaàu (d/c) 

( Huaán Cao vaên voõ song toaøn.

-  Huấn Cao là ngöôøi khí phaùch hieân ngang
 + Bò giaûi vaøo lao, tröôùc lôøi ñe doïa boïn lính aùp giaûi, Huaán Cao ñieàm nhieân laïnh luøng. (d/c 110 ).

 + Ñöôïc bieät ñaõi khoâng mang ôn, toû ra khinh khi taát caû baèng nhöõng lôøi ngaïo ngheã, böôùng bænh (d/c 111,112)

 + Khoâng sôï bò tra khaûo , ñaùnh ñaäp ,khoâng sôï cheát (d/c 112)

( Huaán Cao laø ngöôøi choïc trôøi khuaáy nöôùc, khoâng sôï cöôøng quyeàn, khoâng sôï khoå, khoâng sôï cheát → moät trang anh huøng duõng lieät.

- Huấn Cao là ngöôøi coù thieân löông, troïng thieân löông
  + Coù taøi nhöng khoâng duøng ñeå möu lôïi cho baûn thaân (d/c 113).

  + Bieát sôû nguyeän, hieåu caùi taâm cuûa quaûn nguïc, Huaán Cao xuùc ñoäng vaø quyeát ñònh cho chöõ quaûn  nguïc.(113).  

Toùm laïi: Huaán Cao laø nhaân vaät hoäi tuï ñuû caùi taøi, caùi taâm. 

3.Hình töôïng nhaân vaät vieân quaûn nguïc.

- Ngoaïi hình:tuoåi chôùm giaø

- Tính caùch: dòu daøng, bieát giaù ngöôøi, 

- Hoaøn caûnh soáng: tuø nguïc traùi ngöôïc vôùi tính caùch
- Sôû thích: chôi chöõ, say meâ caùi ñeïp

- Dieãn bieán taâm lí:

+ Khi nghe tin HC ñeán: vöøa lo laéng, vöøa nuoái tieác

+ Khi tieáp nhaän HC: traân troïng

+ Quaù trình HC bò caàm tuø: khính neã, bieät ñaõi

→ kính troïng ngöôøi taøi, coù thieân löông “ Thanh aâm trong treûo.. xoâ boà”. 
4.Caûnh cho chöõ 

a.  Caûnh töôïng xöa nay chöa töøng coù

-Thôøi gian : ñeâm khuya – ñeâm cuoái cuøng cuûa ñôøi Huaán Cao.

-Khoâng gian – buoàng giam ( toái, chaät, aåm öôùt)

Ngöôøi cho chöõ 
Keû nhaän chöõ.

Huaán Cao : keû töû tuø (coå ñeo goâng, chaân vöôùng xieàng) saùng taïo caùi ñeïp (daäm toâ neùt chöõ …) ung dung thöôûng thöùc möïc thôm. Khuyeân daïy quaûn nguïc “ ñoåi choán ôû”
Quaûn nguïc: ñaïi dieän cho cöôøng quyeàn: khuùm nuùm, run run nhaän chöõ. Taâm phuïc, khaåu phuïc “baùi lónh”
(Vôùi buùt phaùp laõng maïn, ngheä thuaät ñoái laäp Nguyeãn Tuaân laøm noåi baät veû ñeïp nhaân caùch cuûa Huaán Cao. Ñoàng thôøi khaúng ñònh söï chieán thaéng cuûa caùi ñeïp, caùi thieän : caùi ñeïp leân ngoâi vaø chieám giöõ taát caû.

b. Lôøi khuyeân cuûa Huaán Cao
- Noäi dung: thay ñoåi choã ôû, giöõ thieân löông

- yù nghóa: caùi ñeïp coù theå saûn sinh töø ñaát cheát, töø toäi aùc ñang ngöï trò nhöng khoâng theå soáng chung vôùi toäi aùc. Con ngöôøi chæ xöùng ñaùng thöôûng thöùc caùi ñeïp khi giöõ ñöôïc thieân löông.
- Taùc dung: caûm hoùa ñöôïc quaûn nguïc → söï chieán thaéng cuûa thieân löông.

5. Neùt ngheä thuaät ñaëc saéc.

- Tình huoáng truyeän ñoäc ñaùo.

- Haøi hoøa buùt phaùp taû thöïc vaø laõng maïn.

- Töø ngöõ saéc saûo, giaøu giaù trò taïo hình.

- Caâu vaên töø toán thong thaû phuø hôïp vôùi caùch öùng xöû nghi leã cuûa ngöôøi xöa.

III. GHI NHÔÙ.

              ( Sgk / 115 ).

* Cuûng coá. Hình töôïng Huaán Cao: taøi hoa, khí phaùch nhaân caùch cao caû. Huaán Cao ñöôïc moâ phoûng töø nhaân vaät Cao Baù Quaùt.                                        


Hoaït ñoäng 4. Daën doø.

- Hoïc baøi, laøm noát baøi taäp luyeän taäp 

- Chuaån bò baøi : Luyeän taäp thao taùc laäp luaän so saùnh.

4.2 Đánh giá kết quả thực nghiệm
* Bảng kết quả khảo sát

	Các lĩnh vực
	Đồng ý
	Không đồng ý
	Không có ý kiến

	
	Số HS
	%
	Số HS
	%
	Số HS
	%

	Học sinh thích giáo viên sử dụng phương pháp TLN trong giờ dạy TPVC.
	30
	75
	10
	25
	0
	0

	Sử dụng phương pháp TLN là cần thiết trong việc phân tích TPVC.
	24
	60
	14
	40
	0
	0

	Việc vận dụng phương pháp TLN phát huy được tính thích cực, chủ động, sáng tạo và tinh thần tự học của học sinh.
	36
	90
	4
	10
	0
	0

	Phương pháp TLN giúp phát huy năng lực cộng tác, năng lực giao tiếp cho học sinh.
	26
	65
	12
	30
	2
	5

	TLN giúp học sinh nhớ kiến thức lâu hơn.
	32
	80
	8
	20
	0
	0

	Việc áp dụng phương pháp TLN rất mất thời gian làm cho giáo viên ít có thời gian bình giảng sâu.
	40
	100
	0
	0
	0
	0


*Bảng thống kê điểm kiểm tra với đề bài: Phân tích cảnh cho chữ trong tác phẩm Chữ người tử tù của Nguyễn Tuân.
	Lớp
	Số HS
	Điểm/số học sinh đạt điểm
	Tổng số điểm
	Điểm trung bình

	
	
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	
	

	Lớp thực nghiệm 11a4
	40
	0
	1
	1
	3
	10
	13
	8
	4
	0
	0
	233
	5.82

	Lớp đối chứng 11a3
	41
	0
	2
	3
	10
	11
	9
	5
	1
	0
	0
	205
	5.00


Từ kết quả thực nghiệm trên, chúng ta có thể kết luận rằng đa số học sinh thích giờ học có vận dụng phương pháp TLN. Phưng pháp này phát huy được tính tích cực chủ động của học sinh. Tuy nhiên, nó cũng có những hạn chế nhất định. Dạy TPVC có sử dụng phương pháp TLN thì bài làm của học sinh đạt kết quả cao hơn.
C. KẾT LUẬN

Qua việc tìm hiểu cách vận dụng phương pháp thảo luận nhóm vào giờ dạy TPVC, chúng tôi nhận thấy:

1 Phương pháp thảo luận nhóm là một phương pháp dạy học hiện đại, phát huy tính tích cực, chủ động, tự lực của học sinh, là một trong những phương pháp thích hợp để vận dụng vào dạy TPVC.  Phương pháp này có thể giúp học sinh tự giác, hứng thú tìm hiểu hiểu tác phẩm, từng bước tri giác ngôn ngữ đế tưởng tượng, phân tích, khái quát theo con đường cảm xúc hóa phù hợp với quy luật cảm thụ văn chương
2. Dựa vào cơ sở lí luận của phương pháp thảo luận nhóm, chúng tôi đi sâu vào nghiên cứu, đưa ra những nguyên tắc vận dung phương pháp thảo luận nhóm nhằm nâng cao hiệu quả dạy học TPVC là: khi vận dụng phương pháp này cần chú trọng vào các khâu như xây dựng câu hỏi thảo luận, thành lập nhóm và quan sát, hỗ trợ cũng như tổng kết đánh giá của giáo viên. Câu hỏi thảo luận phải là câu hỏi mang tính vấn đề, có chứa đựng mâu thuẫn giữa cái đã biết và cái chưa biết. Câu hỏi phải được đặt ra từ bản thân của tác phẩm văn chương có nhiều ẩn số cần được giải mã về nội dung và hình thức và từ vấn đề khó khăn, vướng mắc nảy sinh từ tầm đón nhận của học sinh trong quá trình tiếp nhận tác phẩm. Việc thành lập nhóm dựa trên số lượng học sinh trong lớp và nội dung bài học. Giáo viên cần phải quan sát học sinh trong quá trình thảo luận và gợi mở khi học sinh gặp phải bế tắc. Do sự thành công khi vận dung phương pháp này nằm ở khâu đưa ra vấn đề thảo luận nên chúng tôi tiến hành xây dựng các dạng bài tập có thể vận dụng với phương pháp này.

3. Cần lưu ý là phương pháp thảo luận nhóm không phải là phương pháp sư phạm độc tôn. Nó cũng có những hạn chế nhất định. Trong quá trình dạy TPVC, giáo viên cần vận dụng phối hợp nhiều phương pháp khác thì bài dạy mới mang lại hiệu quả cao.
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1. Tính mới (Đánh dấu X vào 1 trong 2 ô dưới đây)
· Có giải pháp hoàn toàn mới 
(
· Có giải pháp cải tiến, đổi mới từ giải pháp đã có 
(
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· Có tính cải tiến hoặc đổi mới từ những giải pháp đã có và đã triển khai áp dụng trong toàn ngành có hiệu quả cao (
· Hoàn toàn mới và đã triển khai áp dụng tại đơn vị có hiệu quả cao (
· Có tính cải tiến hoặc đổi mới từ những giải pháp đã có và đã triển khai áp dụng tại đơn vị có hiệu quả (
3. Khả năng áp dụng (Đánh dấu X vào 1 trong 3 ô mỗi dòng dưới đây)
- Cung cấp được các luận cứ khoa học cho việc hoạch định đường lối, chính sách: 



     
Tốt (

   Khá (

Đạt (
- Đưa ra các giải pháp khuyến nghị có khả năng ứng dụng thực tiễn, dễ thực hiện và dễ đi vào cuộc sống: 

Tốt (

   Khá (

Đạt (
- Đã được áp dụng trong thực tế đạt hiệu quả hoặc có khả năng áp dụng đạt hiệu quả trong phạm vi rộng: 


Tốt (

   Khá (

Đạt (
XÁC NHẬN CỦA TỔ CHUYÊN MÔN 

 THỦ TRƯỞNG ĐƠN VỊ
(Ký tên và ghi rõ họ tên)

   
      (Ký tên, ghi rõ họ tên và đóng dấu)
Con đường hành quân gian khổ





kĩ niệm đẹp tình quân dân





chân dung đồng đội





Nhớ chơi vơi





Thiên nhiên khắc nghiệt, địa hình hiểm trở





Hình ảnh người lính hi sinh





Đêm liên hoan





Chiều sương thơ mộng





Diện mạo





Tích cách





Oai phong, lẫm liệt





Lãng mạn, mơ mộng, lí tưởng cao đẹp
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